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Podreczniki szkolne do nauczania historii
w Polsce i w Ukrainie

Miedzy edukacja a polityka historyczng

Wprowadzenie

Rozwéj systemu przekazywania informacji w XXI w. spowodowal, ze
odbiorcy coraz czesciej poddawani sg celowej dezinformacji poprzez roz-
powszechnianie potprawd lub fake newséw. Wydaje sie, ze jedng z niewielu
platform wolnych od tego typu zabiegéw jest edukacja szkolna, ktora posiada
szczegllny status, jest bowiem jednym z najwazniejszych proceséw spotecz-
nych wspdlczesnego $wiata. Dlatego nie moze dziwi¢ fakt, ze wzbudza ona
zainteresowanie niemal wszystkich podmiotéw Zycia politycznego, stajac si¢
przedmiotem ozywionych dyskusji i sporéw. Ich tematyka dotyczy nie tylko
formy, ale takze charakteru przekazywanej wiedzy. Selekcja materiatu prze-
znaczonego do nauczania szkolnego stanowi bowiem efekt wpltywu czyn-
nikéw i uwarunkowan o charakterze kulturowym, ekonomicznym, a przede
wszystkim politycznym (Apple 1993: 45). Szkota — postrzegana jako istotny
element przemocy symbolicznej, wedtug koncepcji Pierrea Bourdieu (Bour-
dieu, Wacquant 2001: 162) - stanowi narzedzie narzucania okreslonego rodza-
ju wiedzy, zgodnej z dominujacg doktryng polityczng lub ideologiczng (zob.
Bourdieu, Passerson 2006, Helios 2021). W tradycji spoleczenstw europejskich
rozpowszechnione jest prze$wiadczenie, ze przeszlo$¢ odgrywa niezwykle
istotna role w ksztaltowaniu przysztosci. Stad tak wielkg wage przyklada sie
zwlaszcza do edukacji historyczne;j.
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Celem niniejszego artykulu jest proba refleksji na temat edukacji histo-
rycznej, ze szczegdlnym uwzglednieniem podrecznikéw szkolnych do nauki
historii jako narzedzia ksztaltowania wiedzy historycznej. Chcemy przyjrzeé
sie, jaka role odgrywa polityka historyczna w ksztaltowaniu podrecznikow,
a takze, jak probuje si¢ — w zinstytucjonalizowanej formie — przeciwdziala¢
wplywom i interpretacjom politycznym oraz ideologicznym. Naszym celem
nie jest analiza tresci podrecznikéw, lecz deskryptywne przedstawienie w uje-
ciu komparatystycznym tla historycznego oraz proceséw instytucjonalnych
i mechanizméw majacych wplyw na ksztaltowanie podrecznikéw szkolnych
do nauczania historii w Polsce i Ukrainie. Analizujac te zagadnienia pragniemy
zastanowic sie, jak czesto i jak radykalnie zmieniajg sie podreczniki, a takze
pod wplywem jakich czynnikéw zachodza zmiany w koncepcji nauczania hi-
storii i zwigzane z tym modyfikacje oraz korekty w podrecznikach lub ich wy-
miana. Punktem wyjSciowym rozwazan jest okres tworzenia systemu komu-
nistycznego, natomiast cezure koncowa wyznaczaja podejmowane w ostatnim
czasie dzialania i regulacje ksztaltujace rynek podrecznikowy w obu krajach.
Horyzont czasowy w przypadku Ukrainy poszerza refleksja na temat rozwoju
edukacji historycznej, ktéra ma da¢ polskiemu czytelnikowi wglad w ten istot-
ny w kontekscie obecnej sytuacji proces.

Pojecie polityki historycznej jest przedmiotem licznych dyskusji i analiz.
Na potrzeby tego artykulu przyjeta zostala definicja uwzgledniajaca przede
wszystkim $wiadome zaangazowanie klasy politycznej i elit intelektualnych,
poprzez kreowanie odpowiednich narracji w debacie publicznej oraz zinstytu-
cjonalizowane formy oddzialywania, na interpretacje przeszlosci oraz ksztatto-
wanie charakteru i sposobu funkcjonowania kolektywnej pamieci historycznej
(Wolft-Poweska 2007).

Rola podrecznikow szkolnych

Podreczniki szkolne majg przede wszystkim do spetnienia funkcje dydak-
tyczne - ich podstawowym zadaniem jest przekaz podstawowego zasobu infor-
macji, przeznaczonego dla danego etapu ksztalcenia. Wyodrebnienie i selekcja
okreslonego kanonu wiedzy obowigzujgcego ucznidéw i uczennice ma miejsce
w procesie tworzenia podstaw programowych. Ich istnienie, wraz z instytucjo-
nalnym procesem dopuszczania do uzytku szkolnego, zapewnia sprawujacej
wladze opcji polityczno-ideologicznej kontrole nad zawartodcia poszczegol-
nych ksigzek. Zgodnie z powszechnymi oczekiwaniami szerokiej opinii pu-
blicznej na ksztalt i tre§¢ podrecznikéw szkolnych wplywaé powinien przede
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wszystkim aktualny stan wiedzy. W rzeczywistosci jednak jest to bardziej zto-
zony problem, na ktéry oddzialuje wiele réznorodnych czynnikéw. Wsrod
nich kluczowa role odgrywaja wladze os$wiatowe, ktore kreuja odpowiednie
tresci poprzez formulowanie podstaw programowych. Ich wypelnienie jest
warunkiem sine qua non dopuszczenia podrecznika do uzytku szkolnego. Nie-
zwykle waznym elementem ksztaltowania podrecznikéw sg ponadto czynniki
ekonomiczne. W tym kontekscie decydujaca role odgrywaja wydawnictwa,
ktére dobieraja odpowiedniego autora/autorke lub zespot autorski, finalizuja
proces produkcji, ponoszac ekonomiczng odpowiedzialno$¢ za jego rynkowy
sukces w postaci sprzedazy jak najwigkszej liczby egzemplarzy.

Inng kluczowy funkcja podrecznikéw jest funkeja spoleczna. Ich zadaniem
w wymiarze spofecznym jest prezentacja akceptowanych spolecznie norm,
warto$ci, wzorcow i postaw. W przypadku podrecznikéw do historii ich rola
polega rowniez na wprowadzaniu odbiorcéw do funkcjonowania w okreslonej
wspolnocie (zwlaszcza narodowej), postugujac si¢ w tym celu procesem prze-
kazu znaczen symbolicznych (por. Znaniecki 1990: 157-158).

Kontekst historyczny

Edukacja historyczna odgrywa kluczows role w procesie legitymizacji
systemu politycznego. Dlatego tak wielka wage przykladaja do niej czynniki
polityczne, zwlaszcza w okresie funkcjonowania systeméw politycznych o cha-
rakterze totalitarnym. Aby uprawomocnic istniejacy porzadek instytucjonalny,
pojawiaja si¢ odwotlania do przeszlosci, w szczegdlny sposdb wyjasniajace te-
razniejszos¢, a jednoczesnie w procesie edukacji przekazujace kolejnym poko-
leniom w spdjny i wyczerpujacy sposob okreslona wizj¢ ideologiczna i politycz-
ng (por. Berger, Luckmann 2010). Jednolita, spdjna narracja o przeszlosci staje
sie wowczas jednym z czynnikéw wspolnototworczych i narodotwoérczych,
wzmacniajgc poczucie tozsamosci narodowej. W Polsce rozwdj historiografii,
na ktdrej bazowalo nauczanie historii, mial dtugg i bogata tradycje. Narzuce-
nie pozadanego schematu edukacji historycznej o charakterze narodowym
jest zadaniem szczegdlnie trudnym w warunkach braku wlasnej panstwowosci
i funkcjonowaniu w ramach wspdlnoty wieloetnicznej, warto wiec po$wiecié
nieco miejsca procesowi ksztaltowania si¢ edukacji historycznej w Ukrainie.

Na przefomie XIX i XX w. (zanim w wyniku I wojny $§wiatowej i rewolucji
pazdziernikowej w 1917 r. zmienily si¢ granice w Europie) terytorium wspoét-
czesnej Ukrainy znajdowalo si¢ pod panowaniem Monarchii Austro-We-
gierskiej i Imperium Rosyjskiego. Dlatego nauczano historii tych imperiéw,
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a podreczniki historii w szkotach skupialy sie na historiografii ogélnoaustriac-
kiej i ogdlnorosyjskiej, ale juz w tym okresie ksztaltowata si¢ historiografia
ukrainska (Ypon, fAcp 2020: 7). Mimo Zze w tych warunkach politycznych nie
byto mozliwosci stworzenia rekomendowanego dla szkdt podrecznika histo-
rii Ukrainy, ukrainscy intelektuali$ci stworzyli wiele prac, ktére wplynely na
ksztaltowanie si¢ ukrainskiej historiografii. Szczegdlne znaczenie miaty w tym
kontekscie dzieta Mychajlo Hruszewskiego i podrecznik Mykoty Arkasa.

Historyk Mychajlo Hruszewski stworzyl dziesieciotomowa monografie
Historia Ukrainy-Rusi (Ipymescokuit 1898-1936). Dzieto Hruszewskiego
wywarlo nie tylko istotny wplyw na rozwdj historiografii ukrainskiej przeto-
mu XIX i XX w.,, ale takze, wraz z uzyskaniem przez Ukraing niepodlegtosci
w 1991 r., znaczaco wplyneto na konstrukcje przedstawiania historii kraju we
wspolczesnych podrecznikach historii. Cecha charakterystyczng prac Hru-
szewskiego bylo ukazanie ukrainskiej historii odrebnie od rosyjskiej, takze
w kontekécie odmiennych zrédet genezy obu narodéw. Ta dziesigciotomowa
praca nie byta przystosowana do nauczania w szkole, stanowila jednak wazny
element w ksztaltowaniu dyskursu na temat podrecznikéw o historii niepod-
legtej Ukrainy. Uzupelnieniem tworczosci Hruszewskiego byla ksigzka Zarys
historii narodu ukrairiskiego, w syntetycznej formie prezentujaca tresci dziesie-
ciotomowego dziela (Ipymescokmit 1904).

W 1908 r. w Petersburgu ukazal sie w jezyku ukrainskim podrecznik Histo-
ria Ukrainy-Rusi Mykoly Arkasa, dzialacza spotecznego i politycznego, histo-
ryka, kompozytora i pisarza. Ideg ksigzki bylo przedstawienie historii Ukrainy
w przystepnej formie, przeznaczonej nawet dla nieprzygotowanego czytelnika
(Wstep w: Arkas 2022: 2). Mogta by¢ ona wykorzystywana w czasie edukacji
szkolnej, ale oczywiscie w formie nieoficjalnej, gléwnie w szkolach prywat-
nych, ze wzgledu na dominacje¢ wspomnianych dyskurséw imperialnych i wie-
le ograniczen w o$wiacie narodowej, szczegdlnie w Cesarstwie Rosyjskim. Oba
dzieta wywarly szczegdélny wplyw na ksztalt dyskusji o ukrainskich podreczni-
kach szkolnych.

Okres komunistyczny

Szczegdélnym rozdzialem w historii obu narodéw byt okres komunistyczny.
Dla Ukrainy jego poczatek i ustanowienie wladzy komunistycznej zwigzane
byly z wydarzeniami majacymi kluczowe znaczenie w kontekscie dyskursu
niepodleglosciowego, ktéry mial szczegélnie istotny wpltyw na ksztaltowanie
edukacji historycznej po przemianach politycznych 1991 r. Po rewolucji luto-
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wej 1917 r. w Cesarstwie Rosyjskim, w Kijowie miala miejsce rewolucja ukra-
inska (datowana we wspolczesnych podrecznikach ukrainskich na lata 1917-
1921), w ktoérej wyniku w marcu 1917 r. w Kijowie proklamowano Ukrainska
Republike Ludowa (URL - YHP), a przywddca zostal wybrany autor wspo-
mnianego podrecznika, historyk Mychajto Hruszewski (o URL i Hruszewskim
oczywiscie nie byto zadnych wzmianek w sowieckich podrecznikach historii).
I cho¢ URL nie przetrwala diugo, jest waznym punktem odniesienia w histo-
rii Ukrainy, gdyz byla pierwsza proba ogloszenia panstwowej niepodleglosci
Ukrainy. Rewolucja pazdziernikowa 1917 r. jest postrzegana we wspolczesnych
podrecznikach historii Ukrainy jako swoista kontrrewolucja wobec rewolucji
ukrainskiej. Byl to tez istotny element konstrukcji wspdtczesnych podreczni-
kéw ukrainskich, odrézniajacy je od podrecznikéw rosyjskich i bialoruskich,
ktore odziedziczyly gléwne cechy narracji sowieckiej (Jaunnerko 2007).

W grudniu 1922 r. powstal Zwigzek Socjalistycznych Republik Radziec-
kich, w sklad ktérego jako jedna z 15 republik wchodzita Ukrainska Socjali-
styczna Republika Radziecka (USRR). To determinowalo specyfike nauczania
historii w szkotach w czasach sowieckich. Komponenty legitymizacyjne edu-
kacji historycznej odgrywaty wowczas szczegdlng role. Byla ona, podobnie jak
cala oswiata, $cisle scentralizowana i w pelni podlegala kontroli partii. Powsta-
jace wieloetniczne panstwo i nowy rezim komunistyczny stopniowo stworzyly
wlasny paradygmat nauczania historii w szkotach i system produkcji podrecz-
nikéw podporzadkowanych ideologii. Przedrewolucyjne rosyjskie podreczniki
staly si¢ bezuzyteczne, poniewaz zaréwno sam przedmiot historii, jak i jego
tres¢ nie odpowiadaly rezimowi komunistycznemu. W¢réd kierownictwa
partii i pedagogdéw rozpowszechnila si¢ wéwczas idea nauczania bez uzycia
podrecznikéw. Hasto ,,Precz z podrecznikiem!” spowodowalo brak potrzeby
tworzenia stalych programdéw nauczania i umozliwialo biezace modyfikacje
przekazywanych tresci (Ymom 2016: 7). Preferowano nie systematyczne stu-
diowanie historii, ale przekaz wiedzy politycznej i historii walki klas. Dopiero
na poczatku lat 30. pojawila si¢ koncepcja stworzenia nowego podrecznika do
historii. W tym okresie, kiedy Jozef Stalin ugruntowat juz swoja pozycje, przej-
mujac pelni¢ wladzy w ZSRR i wprowadzajac zasady obowigzujace w calej tzw.
epoce stalinowskiej, podreczniki traktowane byly wylacznie jako narzedzie
ideologii. Wptyw na to mial marksistowski historyk Michait Pokrowski, ktéry
przekonal Stalina o konieczno$ci wykorzystania tego mechanizmu oddzialywa-
nia na spoleczenstwo. Tym samym historia i jej nauczanie przeszty pod pelna
kontrole rzadzacej partii. Od 1934 r. ,,sam J. Stalin podjat si¢ reformy edukacji
historycznej i nauk historycznych w ZSRR”, poszukujac idealnego stalinow-
skiego podrecznika (Ymon 2016: 9). W tym okresie utrwalone zostaly gléwne
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postulaty dydaktyki historycznej: ,wlasciwa analiza i prawidlowe uogélnianie
wydarzen historycznych, co prowadzi uczniéw do marksistowskiego rozumie-
nia historii” (Tamze: 8).

Paradoksalnie, pierwszy podrecznik do historii Ukrainy, rekomendowany
do nauczania w szkotach, pojawil sie w Zwiazku Radzieckim wlasnie w okresie
stalinowskim. Podrecznik Historia Ukrainy: Krotki kurs ukazal si¢ w 1940 r.
w Kijowie, a dodatkowe wydanie we Lwowie w 1941 r. Byl wydany w jezy-
ku ukrainskim i specjalnie przygotowany z przeznaczeniem dla szkot Ukra-
inskiej Socjalistycznej Republiki Radzieckiej, stanowiagc hybryde historiografii
ukrainskiej i radzieckiej (FOpxosa 2015: 89-108). Powstanie tego podrecznika
poprzedzilo opracowanie w Moskwie , krétkiego kursu” historii ZSRR przez
grupe historykéw pod przewodnictwem prof. Mykoly Wanaga. Mimo préb
uwzglednienia aktualnej sytuacji politycznej i oczekiwan wladz partyjnych,
tre$¢ podrecznika nie zyskata aprobaty Stalina, co skutkowato aresztowaniem
i rozstrzelaniem Wanaga (Ygopn 2016). W tych warunkach dla przygotowuja-
cych ukrainski podrecznik pracownikéw Instytutu Historii Ukrainy w Kijowie
stalo si¢ jasne, ze ,,sprawa podrecznikowa w ZSRR jest $miertelnie niebezpiecz-
na’, co spowodowalo, ze zaczeli zwlekacd z jego tworzeniem, czekajac na wyda-
nie w Moskwie oficjalnego podrecznika historii marksistowsko-leninowskiej,
aby dostosowac si¢ do jego wytycznych. Zaczgto wowczas aresztowac autordw,
a nastepnie rozstrzeliwa¢ ich za op6znianie procesu i oskarzajac, ze ,,przediu-
zaja kontrrewolucyjne koncepcje nacjonalistyczne” (Ymox 2016: 11). Ostatecz-
nie podrecznik zostal wydany zgodnie z ,,Kursem historii KPZR’, prezentujac
»odejscie od historii narodowej i catkowite uzaleznienie nauki ukrainskiej od
stanowiska Moskwy” (Ymox 2016: 16) i zyskal uznanie organéw partyjnych.
Jednak juz w 1947 r. przedstawione w nim treéci uznano za napisane w duchu
antymarksistowskim, stwierdzajac w nich ,,powazne bledy polityczne i wy-
paczenia o charakterze burzuazyjno-nacjonalistycznym” (FOpkosa 2015: 93).
W ten sposob sowiecki system edukacyjny, chcac stworzy¢ zafalszowang hi-
storig, oskarzal wczesniejszych autoréw o dokonywanie falszerstw. Zmieniajac
kurs polityczny stosowat represje nie tylko wobec dysydentéw, ale nawet wobec
tych, ktorzy si¢ do niego dostosowali, ale — gdy koniunktura ulegta zmianie -
przestali spelnia¢ nowe oczekiwania.

Przy wykorzystywaniu tego typu dzialan stworzono $cisty system kontro-
li tworzenia podrecznikéw, poczawszy od lat 30. XX w., kiedy zatwierdzono
kurs w kierunku ksztattowania si¢ jednolitej ideologii, a podreczniki staly sie
poteznym $rodkiem oddzialywania. W 1934 r. utworzono Gtéwna Dyrekcje
Placowek Oswiatowych, Ludowy Komisariat Oswiaty (Narkopros) w 1946 r.
przemianowany na Ministerstwo O$wiaty ZSRR, ktore zaczeto zajmowac sie
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scentralizowang kontrola nad tworzeniem podrecznikdw, wykorzystujac takze
swoje lokalne struktury w poszczegdlnych republikach (w przypadku Ukra-
iny byla to Akademia Nauk USRR, ktdéra byta kontrolowana zaréwno przez
wladze partyjne centralne, jak i lokalne). Po zakonczeniu II wojny $wiatowej,
w okresie poznego stalinizmu system kontroli podrecznikéw stat sie jeszcze
bardziej scentralizowany, a cenzura jeszcze bardziej rygorystyczna (Ynox 2016;
Hanumenko 2007).

Na podstawie doswiadczen radzieckich starano si¢ ksztaltowaé proce-
sy edukacji historycznej réwniez w Polsce po II wojnie $wiatowej, w okresie
catkowitego podporzadkowania polityce ZSRR. Wykorzystujagc mechanizmy
inzynierii spolecznej siggano po ideologie wychowawczg i starano si¢ two-
rzy¢ spojny mechanizm transmisji pozadanych tresci do procesu ksztalcenia
szkolnego. Nauczanie historii stato si¢ instrumentem politycznej i ideologicz-
nej indoktrynacji uczniéw (Wojdon 2001; Osinski 2006). Podstawowym ce-
lem bylo - legitymizujace nowe wiadze - przekonanie mlodego pokolenia, ze
dokonywane przemiany polityczne, spoleczne i gospodarcze s3 naturalnym
etapem rozwoju cywilizacyjnego, a przez to majg charakter prawidlowy (,je-
dynie stuszny”) i nieodwracalny. Wytworzenie akceptacji dla systemu sojuszy
miedzynarodowych w ramach bloku wschodniego, opierajacego si¢ na domi-
nujacej pozycji ZSRR, dla ideologii marksistowsko-leninowskiej, w potaczeniu
z odejsciem od swiatopogladu opartego na religii w kierunku dialektyki mate-
rialistycznej, stalo si¢ kluczowym celem edukacyjnym (Osinski 2006).

Zadania realizowane przez szkolng edukacje historyczng formutowane
byly w dokumentach, deklaracjach i uchwalach partyjnych, ktére nastepnie
znajdowaly swoje odzwierciedlenie w programach nauczania. W przypadku
ZSRR i USRR decydujace znaczenie mialy najwazniejsze doktryny panstwo-
we, prezentowane przez poszczegoélnych przywddcow, ktére nastepnie od-
dzialywaly na praktyke podrecznikowsg i szkolng, uzalezniajac stopien przed-
stawiania historii lokalnych w poszczegdlnych republikach, np. ,Uchwata
w sprawie kultu jednostki i jego konsekwencji” z 1959 r., ktéra wzmacniata
mozliwosci nauczania historii USRR, zachowujac jednak pelng kontrole par-
tyjna nad trescig przygotowywanych programéw nauczania i podrecznikéow,
z uwzglednieniem dokumentéw i dyrektyw partyjnych. Oprécz dokumentow
normatywnych punktem odniesienia dla zmian w podrecznikach historii byly
takze przemowienia lideréw partii, ktére nie tylko szeroko cytowano, ale takze
ich kluczowe fragmenty weszly do dyskursu podrecznikowego, determinujac
postrzeganie okreslonych zdarzen. Ich interpretacja miala istotny wplyw na
ksztaltowanie si¢ tozsamosci ukrainskiej. W dyskursie sowieckim tozsamos¢
narodow poszczegdlnych republik byta albo tolerowana pod warunkiem pod-
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kreslania przewodniej roli Rosji (w epoce Chruszczowa), albo calkowicie igno-
rowana (jak w epoce Brezniewa, gdzie koncentrowano si¢ jedynie na narodzie
radzieckim). Ta dyskursywna walka o ksztaltowanie tozsamo$ci ma szczegé6lne
znaczenie rowniez dzisiaj w kontekscie aktualnej wojny informacyjnej prowa-
dzonej przez Rosje przeciwko Ukrainie.

Podstawy programowe i programy nauczania byly w obu panstwach re-
gulowane odgornie i kreowane na zlecenie wtadz partyjnych przez wyznaczo-
nych, czgsto anonimowych, ekspertéw. Na strazy przestrzegania wyznaczonych
tresci, zasad i trendow stalo Ministerstwo O$wiaty, ktére decydowalo o do-
puszczeniu podrecznika do uzytku szkolnego, a takze aparat bezpieczenstwa,
ktory strzegl zar6wno zgodnosci procesu praktycznej realizacji partyjnych wy-
tycznych, jak i wlasciwych z punktu widzenia rzadzacych postaw i pogladow
nauczycieli oraz ucznidéw (Osinski 2011).

Kontrole wyselekcjonowanych i ocenzurowanych tresci ulatwial fakt, ze
w PRL obowigzywal jeden podrecznik dla danego etapu ksztalcenia obowia-
zujacy wszystkich uczniéw w calym kraju. W ZSRR sytuacja byta podobna
w sensie braku alternatywnych Zrédel informacji i catkowitej kontroli ze strony
partii komunistycznej, jednak funkcjonowaly trzy podreczniki: historia ZSRR,
historia poszczegolnych republik, obowigzujaca na ich terytorium oraz historia
$wiata. Wigzalo sie to rowniez z istnieniem osrodkéw kontroli nad ksztaltem
edukacji historycznej w republikach, ktére pelnity dodatkowa, uzupelniajaca
funkcje w stosunku do zalecen ptynacych od organéw centralnych z Moskwy.

W okresie PRL na rynku wydawniczym nie istniata konkurencja. Mono-
pol na wydawanie podrecznikéw szkolnych mialy utworzone w 1945 r. decy-
zja Ministerstwa Oswiaty Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, prze-
mianowane w 1974 r. na Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne. Nieco inaczej
przedstawiala si¢ sytuacja w ZSRR. Kompetencje w zakresie tworzenia lokal-
nych edycji historii przeznaczone na rynek wewnetrzny w poszczegdlnych re-
publikach zostaly czesciowo powierzone wladzom lokalnym. Wigzalo si¢ to
z faktem istnienia lokalnych wydawnictw. Wydawnictwa te i tworzone przez
nie podreczniki historii byly potrzebne, aby zastapi¢ narodowa narracje o prze-
sztosci przez dyskurs sowiecki, do ktérego dodawano w odpowiednich pro-
porcjach wyselekcjonowane komponenty narodowe. Zakladanym celem byta
prezentacja tezy, ze dzigki przynaleznosci do Zwigzku Radzieckiego republi-
ki zyskaly prawdziwy dobrobyt i szczgscie, wyzwalajac sie z dotychczasowego
ucisku. Dzigki tego typu tresciom prowadzono ich intensywng kolonizacje na
poziomie dyskursywnym.

Sposrod najwazniejszych wydawnictw centralnych dziatajacych w Moskwie
i przygotowujacych podreczniki z zakresu historii Zwiagzku Radzieckiego, obo-
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wigzujace na terenie calego kraju, wymieni¢ mozna Panstwowe Wydawnictwo
Oswiatowo-Pedagogiczne (skrét: Uczpedgiz — Yumenrns), funkcjonujace od
lat 40. do 60., ktore nastepnie, po potaczeniu z innym wydawnictwem, zyskalo
nazwe Proswesdenije (IIpocsemenne, ros. Edukacja) i produkowalo jednolite
podreczniki oraz pomoce dydaktyczne dla wszystkich typow szkot srednich
i placowek o$wiaty. Wéréd wydawnictw regionalnych w USRR najwazniejsza
role odgrywatla Szkota radziecka (Papsancpka mkoma). Podreczniki do historii
byly opracowywane zgodnie z ogélnymi celami ideologicznymi i edukacyjny-
mi KPZR i przechodzily kilka etapéw recenzji oraz zatwierdzania. W przypad-
ku podrecznikéw dla republik dodatkowo uwzgledniano specyfike regionalng
(jednak tylko zgodnie z ideologia komunistyczng), ale ogdlna kontrola pozo-
stala w gestii wladz centralnych.

Szczegélnym elementem wplywu na podreczniki szkolne w okresie PRL
byly dzialania Wspoélnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej Histo-
rykow i Geograféw, dzialajacej od 1972 r. do dzis. Komisja stanowita wowczas
unikatowe forum dialogu naukowcdédw z dwoch réznych blokéw politycznych,
przyczyniajac si¢ do zmniejszenia wzajemnych obaw i uprzedzen. Efektem
jej prac byto opracowanie ,Zalecenn do podrecznikéw szkolnych” oraz innych
publikacji dydaktycznych, ktére doprowadzily do modyfikacji tresci polskich
ksigzek szkolnych do historii w kontekscie relacji polsko-niemieckich (Boro-
dziej 2012: 55-64).

Nowa rola po transformacji politycznej

Po przemianach politycznych i zmianie systemu spotecznego lub — w przy-
padku Ukrainy - uzyskaniu niepodleglosci panstwowej, kwestie edukacji hi-
storycznej ponownie znalazlty si¢ na celowniku aktywnosci spotecznej i po-
litycznej. W dyskusjach i debatach pojawialy si¢ postulaty odpolitycznienia
nauczania szkolnego i jego catkowitej neutralnosci. Szkola jednakze, majac
do spetnienia istotne funkcje spoleczne, do ktérych nalezy przede wszystkim
socjalizacja polityczna i spoleczna, a takze przygotowanie uczniéw do roli
czynnego obywatela, nie mogta sprosta¢ tym oczekiwaniom (Sztompka 2002:
401). Odseparowanie instytucji edukacyjnych od zagadnien ideologicznych
i politycznych moglo nies¢ ze sobg réwniez negatywne nastepstwa w postaci
braku reakcji na potrzeby lokalnej spolecznosci, a przede wszystkim zmie-
niajacego sie porzadku spotecznego (Apple 2014: 83), co mialo szczegélne
znaczenie w okresie transformacji politycznej w obu krajach. Po okresie do-
minacji ideologii komunistycznej edukacja wymagala pilnych reform, aby
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przystosowac spoleczenstwo do funkcjonowania w nowym porzadku spo-
tecznym.

Pierwsza ustawa oswiatowa w Ukrainie zostala przyjeta 25 maja 1991 r.
(3akon Ykpainm 1991), a wiec jeszcze przed oficjalnym ogloszeniem niepodle-
glosci, ktore nastgpito pozniej — 24 sierpnia 1991 r., co $wiadczy o $wiadomosci
roli edukacji w realizacji zmian zwigzanych z okresem transformacji. Ustawa
wraz z Panstwowym Programem Narodowym ,,Edukacja” stala si¢ podstawg
reform w kolejnych latach. Bezposrednio po uzyskaniu niepodlegtosci wszyst-
kie programy i zalecenia metodyczne mialy charakter tymczasowy, przejscio-
wy. W latach 1991-1992 Ministerstwo Oswiaty Ukrainy wprowadzilo nowsa
strukture edukacji historycznej, ktora przewidywata réwnolegla nauke w kla-
sach 7-11 dwdch niezaleznych przedmiotéw: historii Ukrainy i historii $§wia-
ta. Kurs historii Ukrainy prowadzony byl zgodnie z ,,podejsciem formacyj-
nym’, charakterystycznym dla marksistowskiego schematu nauczania historii
(Ymor 2016: 56). Gtéwnym zalozeniem nowych programéw bylo skupienie sie
na ksztaltowaniu tozsamosci ukrainskiej. Nie bylo jeszcze wéwczas nowych
podrecznikéw, dlatego korzystano m.in. z ksigzek Hruszewskiego i innych
ukrainskich historykéw, ktorych prace byly wcezesniej zakazane w Zwigzku
Radzieckim, a takze z powstajacych popularnonaukowych dziel ukrainskich
historykow, dostarczajac alternatywnych informacji w stosunku do dyskursu
sowieckiego. Pojawiajace si¢ od 1996 r. podreczniki niepodlegtej Ukrainy nie
tylko odeszty od tresci radzieckich i rosyjskich, ale takze proponowaly nowa
strukture narracji. Ich podejscie skupialo si¢ na wydarzeniach z historii samej
Ukrainy, a wydarzenia, ktére wczesniej zajmowaly centralne miejsce w so-
wieckich podrecznikach, staly si¢ wydarzeniami z historii Rosji, za$ ich opisy
byly znaczaco ograniczone i nabieraly innego charakteru (Jauunenko 2007,
VYoo 2016).

Réwniez w 1991 r. w Polsce zostala przyjeta obowigzujaca do dzisiaj (z licz-
nymi po6zniejszymi zmianami) Ustawa o systemie o$wiaty (Dziennik Ustaw
1991). Na fali zmian polityczno-spolecznych pojawit si¢ ponadto powszechny
ruch oddolnych przeksztalcen, prowadzac do decentralizacji systemu szkol-
nego. Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEN), dotychczasowy monopolista
w zakresie edukacji, znalazlo si¢ w awangardzie przemian, poluzowujgc sztyw-
ne dotad zasady i wyrazajac zgode na wprowadzanie programoéw autorskich.
Poczatek lat 90. charakteryzowal si¢ oddolnymi reformami, obejmujacymi
przede wszystkim styl ksztalcenia. Jedynie okreslane odgérnie przez minister-
stwo minima programowe byly narzedziem pozwalajacym wladzy panstwowej
wplywac na praktyke o$wiatowg w kraju (Konarzewski 2005: 193). Duzg role
do odegrania mialo w tym przypadku réwniez nauczanie historii. Na przyktad
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w ,Programie liceum ogdlnoksztalcacego” z 1990 r. zakladano takie prowadze-
nie narracji i podawanie tresci, dzigki ktérym mozliwe bedzie eliminowanie ze
swiadomosci uczniéow mitéw i zafalszowan rozpowszechnianych w poprzed-
nim systemie politycznym, a takze — co bylo catkowitym novum — rozwijanie
ich zdolnosci do krytycyzmu (Dziennik Ustaw 1990: 1-3). Dzi¢ki temu w pod-
recznikach powstatych w latach 90. mozliwe byto umieszczenie wezesniejszych
tematdw tabu zwigzanych z polityka ZSRR (Maresz 2018: 191-194).

Gruntowne zmiany przynosily kolejne oficjalne reformy edukacji. W przy-
padku Ukrainy pierwsza byla reforma z lat 2001/2002. Przede wszystkim
zmieniala ona diugo$¢ trwania nauki. Dotad funkcjonowala 11-letnia szkota
ogolnoksztalcaca, ktora konczyla si¢ egzaminem panstwowym (odpowiedni-
kiem polskiej matury). Jego zdanie umozliwialo podjecie studiow na wyzszej
uczelni, cho¢ do szkoly technicznej lub wyzszej szkoly zawodowej mozna bylo
uczeszczad juz po skonczeniu 9-letniej szkoly sredniej. Reforma wydluzyta na-
uke o rok, do 12 klas. Krok ten spotkal si¢ z falg krytyki, ktorej efektem bylto
przywroécenie w 2010 r. poprzedniego okresu nauki - do 11 klasy (Pasymkos
LlenTp 2006). Wiazalo si¢ to ze zmiang programu, a tym samym doszlo do
wymiany podrecznikéw szkolnych. Byty one tworzone w oparciu o nowe sche-
maty i podejs$cia w ksztaltowaniu tre$ci nauczania historii, co zostalo ustalone
w programie z 1996 r. i jego nowych edycjach (1998 i 2001) (Ymox 2016: 56).
Zrealizowana reforma nie wprowadzita jednak zasadniczych zmian w centrali-
stycznym systemie zarzadzania edukacja.

Bardzo waznym czynnikiem wptywajacym na ksztaltowanie reform o$wia-
towych byly zachodzace zmiany spoleczne i wydarzenia w spoteczenstwie
ukrainskim, pomaranczowa rewolucja z 2004 r., a przede wszystkim drama-
tyczne wydarzenia Euromajdanu - Rewolucja Godnosci z 2013/2014 r. Wraz
z sytuacjg polityczng wywotang rozpoczeciem przez Rosje wojny hybrydowej
przeciwko Ukrainie we wschodnich obwodach tuganskim i donieckim dopro-
wadzity do kolejnych zmian w systemie edukacji. Ze wzgledu na wykorzysty-
wanie przez propagande rosyjska wielu sowieckich narracji i symboli do legi-
tymizacji swojej agresji i zajecia czgsci terytorium Ukrainy (Danylenko 2015),
wprowadzona zostata ustawa ,,O potepieniu reziméw komunistycznych i naro-
dowosocjalistycznych totalitarnych w Ukrainie oraz o zakazie propagowania
ich symboli” (3akon Ykpainu 2015). Kolejnym waznym punktem zwigzanym
z wprowadzaniem reform i zarzadzaniem sferg oswiaty, a takze rekomendacja
podrecznikéw dla szkot bylo utworzenie w 2014 r., po Euromajdanie, instytu-
cji, ktérej funkcjonowanie wigze si¢ m.in. z orientacja Ukrainy na integracje
europejska — Instytutu Modernizacji Tresci Edukacyjnych (Institute of educa-
tion content modernization — IMZO) (IMZO 2024a).
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Ukoronowaniem zmian bylo przyjecie w 2017 r. nowej ustawy o$wiato-
wej (3akoH Ykpainu 2017), ktoéra zastapita dotychczas obowigzujaca ustawe
z 1991 r. Nowa ustawa rozszerzata autonomie szkot, zmieniata zasady do-
skonalenia zawodowego nauczycieli i deklarowata przekazywanie dotacji dla
wszystkich placéwek oswiatowych. Jednym z najwazniejszych postulatow
nowego prawa byla kolejna préba wprowadzenia 12-letniego okresu nauki
w szkotach. Jednocze$nie ruszyta takze ,,Nowa Szkota Ukrainska” - reforma,
ktéra dotyczyla zmian w programach historii i ksztaltowania krytycznego
myslenia. Kolejng wazng kwestig byla modyfikacja edukacji historycznej: do
2018 r. historia Ukrainy i historia $wiata byly nauczane jako dwa odrebne
przedmioty, a od roku szkolnego 2017/2018 oferowany jest kurs zintegro-
wany, ktory docelowo ma obowigzywa¢ we wszystkich szkotach. W okresie
przejSciowym nauczyciele majg mozliwos¢ wyboru: albo stosowanie dwoch
odrebnych podrecznikéw, albo prowadzenie kursu zintegrowanego, na pod-
stawie jednego podrecznika.

Szczegélnym wyzwaniem, zaréwno dla panstwa i spoleczenstwa ukra-
inskiego, jak i dla edukacji historycznej, byla agresja rosyjska i rozpoczecie
pelnoskalowej wojny w 2022 r. Propaganda rosyjska uczynita z polityki histo-
rycznej instrument prowadzenia konfliktu, a jednoczesnie skonsolidowania
spoteczenistwa. W kreowanych mitach Wtadimir Putin, jako gléwny archi-
tekt polityki historycznej, zaczal upatrywa¢ wpltywu na narody panstw byle-
go ZSRR i bloku wschodniego, ktéry miatby wskrzesza¢ koncepcje wspolnoty
i braterstwa broni (Domanska, Rogoza 2021: 27). Takie tresci wystepuja nie
tylko w oficjalnych dokumentach, ale réwniez w podrecznikach szkolnych,
ktdre zgodnie z nowg koncepcjg nauczania wiedzy o przeszlo$ci zaproponowa-
ng w 2013 r. zostaly ujednolicone. W jej wyniku w edukacji historycznej unika
sie wszelkich faktéw mogacych rzutowa¢ negatywnie na interpretacje dziejow
ZSRR i Rosji, a jednoczesnie podkresla mit przewagi Rosji wobec panstw byle-
go Zwiazku Radzieckiego i jej pozycji jako lidera na tym obszarze. Realizujac
te wizje dziejow rosyjskie wladze polityczne i edukacyjne stosuja falszowanie,
nadinterpretacje znaczenia okreslonych faktéw lub manipulowanie ich znacze-
niem (Tamze: 42-48, 59-62). Jako przeciwwage dla posunie¢ Kremla, w celu
unikniecia objecia obywateli Ukrainy rosyjska propaganda w tej swoistej ,,woj-
nie o histori¢”, wladze polityczne i o§wiatowe Ukrainy wprowadzity wiele dzia-
tan. Jednym z nich byla ustawa ,,O podstawowych zasadach polityki panstwo-
wej w zakresie umacniania ukrainskiej tozsamosci narodowej i obywatelskiej’,
przyjeta przez Rade Najwyzsza Ukrainy w 2022 r. (3akon Ykpainn 2023). Miala
ona wzmocni¢ nacisk na ksztalttowanie tozsamosci narodowej, a jednocze$nie
przeciwdziala¢ manipulacjom historycznym Moskwy. Istotne znaczenie mia-
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o ponadto Rozporzadzenie Ministra Oswiaty i Kultury z 2024 r. ,W sprawie
zatwierdzenia koncepcyjnych zasad reformy nauczania historii w systemie
szkolnictwa $redniego ogdlnoksztalcacego” (Haxas MiHnicTepcTBa OCBiTH
i Hayku Ykpainu 2024). W dokumencie zaproponowano reforme edukacji
historycznej, starajac si¢ uwzgledni¢ wspolczesne wyzwania i doswiadczenie
wojny w warunkach globalnych zmian spotecznych i cywilizacyjnych. Postu-
luje si¢ w nim zmniejszenie przecigzenia faktami i uwzglednienie wieku i cech
poznawczych uczniéw, polozenie nacisku na krytyczne podejscie do historii,
udoskonalenie materialéw dydaktycznych poprzez integracje nowych podejs¢
historiograficznych, w tym antropologicznej wizji kultury i codziennych prak-
tyk roznych okreséw historycznych, ksztaltowanie tozsamosci obywatelskiej
i glebsze zrozumienie dziedzictwa kulturowego, a takze - co szczegdlnie istot-
ne — przesuniecie akcentu na ksztaltowanie tozsamosci narodowej, szacunku
dla innych kultur oraz zrozumienie wspdlnego doswiadczenia historycznego
wszystkich wspélnot etnicznych Ukrainy.

W Polsce szczegélng role odegrata przede wszystkim reforma z 1999 r,,
wprowadzajaca fundamentalne zmiany: 8-klasowa szkota podstawowa i 4-let-
nia szkota $rednia, 5-letnie technikum lub 3-letnia szkota zawodowa zostaly
zastgpione przez 6-letnig szkole podstawows, 3-letnie gimnazjum i 3-letnia
szkole ponadgimnazjalng (Dziennik Ustaw 1999). Wprowadzona w 1999 r.
podstawa ksztalcenia ogdlnego stafa si¢ najwazniejszym ministerialnym na-
rzedziem sterowania praktyka oswiatowa w zdecentralizowanym systemie
o$wiaty, dostarczajac kontekstu ideologicznego uzasadniajacego jej szczegoéto-
we postanowienia (Konarzewski 2004: 16). Niosto to za sobg nie tylko zmia-
ny w podstawach programowych poszczegdlnych przedmiotéw, ale przede
wszystkim w strukturze edukacji historycznej. Stopniowo (od 2002 r. obliga-
toryjnie) w nauczaniu historii na etapie szkoly ponadgimnazjalnej wprowa-
dzono podzial na dwa zakresy: podstawowy — obejmujacy wszystkich uczniow
i rozszerzony - obejmujacy ucznidw, ktérzy zamierzali podej$¢ do egzaminu
maturalnego z historii. Jednym z najwazniejszych elementéw tej reformy byto
wprowadzenie lub rozszerzenie zasady pluralizmu na rynku podrecznikéw, co
umozliwialo ich swobodny wybdr sposréd podrecznikéw dopuszczonych do
uzytku szkolnego przez poszczegélnych nauczycieli. Efektem bylo powstanie
bogatej i zréznicowanej oferty podrecznikowej. Autorzy powstalych na po-
czatku XXI w. podrecznikéw uwzgledniali nowa metodologie, odchodzac od
klasycznych metod jedynie przekazu informacji i od narzucania uczniom ocen
i warto$ciowania. Coraz $mielej wprowadzano teksty Zrédlowe z dofgczonymi
pytaniami pobudzajacymi zdolnos¢ analizy i myslenia historycznego, uzupet-
nione bogatym materiatem ilustracyjnym (Maresz 2018: 193).
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Druga podstawa programowa ksztalcenia ogélnego weszta w zycie
w 2009 r. (Dziennik Ustaw 2009a), doprowadzajac do modyfikacji w Usta-
wie o$wiatowej z 1991 r. Wprowadzone zmiany koncentrowaly sie na zapi-
sie okreslajacym zaréwno wymagania ogélne, jak i wymagania szczegdtowe,
czyli podstawowy kanon tresci nauczania, przedstawiajac wymagania eduka-
cyjne i egzaminacyjne. Mialo to istotny wplyw na praktyke szkolng. Zgodnie
z odpowiednim rozporzadzeniem (Dziennik Ustaw 2009b) z jednej strony
nauczyciele zostali odgoérnie zobligowani do przekazu ustalonych tresci,
z drugiej natomiast mieli dowolno$¢ w konstruowaniu programéw naucza-
nia. MEN pozostawilo sobie jedynie prawo dopuszczania podrecznikdéw do
uzytku szkolnego.

Odwroécenie tych tendencji nastapito wraz z reforma struktury szkolnic-
twa z 2017 r. (Dziennik Ustaw 2017). Zmiana byta jednym z punktéw progra-
mu tworzgcej od 2015 r. rzad partii Prawo i Sprawiedliwos¢, ktéra — odwotu-
jac sie do oczekiwan spotecznych (Newsweek 2015) - postulowala potrzebe
reformy. Doszto wéwczas do przywrdcenia dwustopniowego podzialu - wy-
gaszenia gimnazjow i powrotu do 8-letniej szkoly podstawowej i 4-letniej
szkoly $redniej. Reformie towarzyszyly znaczace zmiany w podstawach pro-
gramowych. Kluczowg réznica w odniesieniu do edukacji historycznej byta
koncentracja narracji wokot tresci dotyczacych historii Polski, kosztem pre-
zentacji dziejéow powszechnych. Szczegdlnie w szkole podstawowej gtéwnym
celem edukacyjnym mialo by¢ ksztaltowanie i rozwijanie postaw patriotycz-
nych (Szymanska-Kujawa, 2017: 30-32). W przypadku szkoly sredniej duza
zmiang bylo zastgpienie w 2022 r. przedmiotu Wiedza o spoteczenstwie
przedmiotem Historia i terazniejszo$¢ — HiT (Dziennik Ustaw 2022). Celem
przedmiotu mialo by¢ rozszerzenie zagadnien dotyczacych historii Polski
w okresie 1945-2015. HiT spotkal sie ze sporg krytyka zaréwno w srodowi-
sku o$wiatowym, jak i naukowym, zostal m.in. negatywnie oceniony przez
Polskie Towarzystwo Historyczne, Komitet Nauk Historycznych PAN oraz
poszczegdlne wydzialy historii polskich uniwersytetéw (Leszczynski 2022).
Podstawy programowe skonstruowane byly przez autoréw zwigzanych po-
litycznie z rzadzacy partig i zawieraly pozadane przez politykéow PiS tresci
ideologiczne. Szczegdlne kontrowersje wzbudzit podrecznik autorstwa prof.
Wojciecha Roszkowskiego (Roszkowski 2022), ktéry zawieral kontrowersyj-
ne tresci i prezentowal jedynie konserwatywny swiatopoglad. Przedmiotowi
i podrecznikowi zarzucano gltéwnie upolitycznienie edukacji historycznej. Po
zmianie rzadow i przejeciu wladzy przez koalicje KO, Lewicy i Trzeciej Dro-
gi, MEN zdecydowalo si¢ wycofa¢ HiT ze szkét od roku szkolnego 2025/2026
(Money.pl 2024).
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Procedury dopuszczenia do uzytku szkolnego

Proces dopuszczania do uzytku szkolnego jest jednym z najistotniejszych
narzedzi regulujacych tresci podrecznikowe, ktére w zamierzeniu ma elimi-
nowac¢ niepozadane wartosci i zapobiega¢ rozpowszechnianiu informacji nie-
zgodnych z aktualnym stanem wiedzy. Proces ten jest réznie uregulowany
w poszczegélnych panstwach europejskich - od catkowitej autonomii i praw
wolnego rynku, po $ciste uregulowania prawno-administracyjne i zatwierdza-
nie na poziomie centralnym. Zaréwno w Polsce, jak i Ukrainie dopuszczenie
do uzytku szkolnego odbywa si¢ na poziomie centralnym.

W Ukrainie zagadnienie to jest regulowane przez przepisy Ministerstwa
Oswiaty i Nauki (MON) (Hakas MiHicTepcTBa Hayku Ta ocBity Ykpainnm 2022).
Proces jest czgscig ogolnej procedury zatwierdzania materialéw dydaktycznych,
ktorej celem jest zapewnienie zgodnosci programéw nauczania z pafnstwowymi
standardami (IMZO 2024b). W trakcie opracowywania tresci autorzy lub ze-
spoly autorskie przygotowuja rekopis zgodnie z obowigzujacym programem na-
uczania zatwierdzonym przez MON. Podrecznik musi odpowiada¢ wymogom
wspoélczesnej metodologii nauczania historii, uwzglednia¢ badania naukowe
oraz by¢ dostosowany do wieku uczniéw. Sam proces dopuszczenia do uzytku
szkolnego inicjuje zlozenie rekopisu podrecznika do rozpatrzenia w Instytucie
Modernizacji Tresci Edukacyjnych. Tam przeprowadzana jest wstepna ocena
rekopisu, ktora obejmuje sprawdzenie zgodnosci z programem nauczania, wia-
rygodno$¢ naukows, jakos¢ metodologiczng oraz strukturalng, a nastepnie prze-
kazywany jest do oceny eksperckiej. Funkcje ekspertow pelnig wyznaczeni przez
IMZO naukowcy, nauczyciele-praktycy i metodycy. Ich ocena dotyczy réznych
kryteriéw m.in. zawarto$ci, wiarygodnosci naukowej, zgodnosci z programem
nauczania, metodologii oraz jako$ci wizualnej. Nastepnie odbywa si¢ publicz-
na dyskusja i testowanie. Podrecznik powinien by¢ przedstawiony do publicz-
nej dyskusji w $rodowisku pedagogicznym, aby zebra¢ opinie i sugestie na te-
mat jego tresci. Mozliwe jest rowniez testowanie podrecznika w szkofach w celu
oceny jego skuteczno$ci w praktyce. Pozytywne przejécie tych etapow skutkuje
zfozeniem podrecznika do zatwierdzenia przez ministerstwo.

W Polsce zagadnienie dopuszczenia do uzytku szkolnego jest obecnie ure-
gulowane Rozporzadzeniem w sprawie dopuszczenia do uzytku szkolnego
podrecznikow z 3 pazdziernika 2019 r. (Dziennik Ustaw 2019). Sposrod ele-
mentéw branych pod uwage przy ocenie podrecznika uwzglednia si¢ nastepu-
jace elementy:

»Jest poprawny pod wzgledem merytorycznym, dydaktycznym, wycho-
wawczym i jezykowym, w szczegdlnosci: uwzglednia aktualny stan wiedzy na-
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ukowej, w tym metodycznej, jest przystosowany do danego poziomu ksztalce-
nia, zwlaszcza pod wzgledem stopnia trudnosci, formy przekazu, wlasciwego
doboru poje¢, termindw i sposobu ich wyjasniania, zawiera material rzeczowy
i materiat ilustracyjny odpowiedni do przedstawianych tresci nauczania, ma
logiczng konstrukcj¢” (Dziennik Ustaw 2019). Zwraca si¢ ponadto uwagg, aby
podrecznik zawieral odpowiedni zakres materiatu rzeczowego i ilustracyjnego,
mial przejrzysta szate graficzng, a takze proponowat dziatania edukacyjne ak-
tywizujace i motywujace uczniow (Tamze).

W przypadku podrecznikéw do historii istotny jest dodatkowy zapis,
ktoéry ma wplyw na ich tres¢. Na jego mocy: ,,Podrecznik do historii i geo-
grafii uwzglednia takze zalecenia dwustronnych komisji podrecznikowych
oraz innych komisji i zespoléw do spraw podrecznikéw, dzialajacych na
podstawie miedzypanstwowych uméw dotyczacych wspétpracy w zakresie
edukacji lub porozumien komitetéw narodowych UNESCO” (Tamze: 2).
Jest to w pewnym sensie poklosie udanych i skutecznych dziatan zastuzo-
nej Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej. Polska powo-
tala wspoélne gremia podrecznikowe w zakresie historii i geografii rowniez
z Austria, Bialorusig, Izraelem, Litwa, Rosja i Ukraing (Tartakowsky 2020).
Prébe czasu przetrwaly jedynie trzy komisje, oprocz polsko-niemieckiej,
rowniez Polsko-Litewska Dwustronna Komisja do badania probleméw
nauczania historii i geografii (Srebrakowski 2020) oraz Polsko-Ukrainska
Komisja Ekspertow do spraw doskonalenia tre$ci podrecznikow szkolnych
historii i geografii (Sanojca 2011).

Komisja polsko-ukrainska jest najmlodsza sposrdd trzech funkcjonujacych
gremiow. Rozpoczela prace w 1993 r., ale w latach 1998-2001 nastgpita prze-
rwa w jej dzialaniu ze wzgledu na koniecznos$¢ opracowania podrecznikéw do
nowych typéw szkot powstatych w wyniku reformy o$wiaty w obu panstwach,
cho¢ 6wcezesny polski przewodniczacy komisji Wiadystaw Serczyk twierdzit,
ze prawdziwym powodem byly zaniedbania, brak wsparcia i niewystarczajaco
powazne traktowanie jej misji przez odpowiednie polskie i ukrainskie mini-
sterstwa (Czechowska 2014: 159). Od 2009 r. posiedzenia komisji odbywaja sie
regularnie co najmniej raz w roku. Poczatkowo komisja zajmowala si¢ wylacz-
nie przygotowywaniem recenzji ksigzek dopuszczonych do uzytku szkolnego,
pdzniej zas rozszerzono dzialalno$¢ o interpretacje najbardziej kontrowersyj-
nych i spornych zagadnien w historiografii, a ich wyniki starano si¢ rozpo-
wszechnia¢ wérdd praktykow i opinii publicznej (Gov.pl 2024).

Proces dopuszczenia przebiega wieloetapowo: po pierwsze wydawnictwo
(w przeciwienstwie do Ukrainy, gdzie wniosek skladaja autorzy) przesyla do
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ministra edukacji narodowej wniosek o dopuszczenie podrecznika do uzyt-
ku szkolnego, po czym jest on badany pod wzgledem wymagan formalnych,
a nastepnie MEN powoluje trzech ekspertéw z prowadzonego rejestru rze-
czoznawcdw w celu sporzadzenia dwoch opinii merytoryczno-dydaktycznych
i jednej jezykowej. Gdy wszystkie trzy opinie s3 pozytywne, podrecznik otrzy-
muje decyzje administracyjng i zostaje wpisany na liste podrecznikéw do-
puszczonych do uzytku szkolnego. Obecnie na liscie do ksztalcenia w liceach
ogolnoksztalcacych i technikach znajdujg si¢ 53 podreczniki wydane przez:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe,
Nowg Ere, Operon, natomiast do szkoly podstawowej 35 podrecznikéw wyda-
nych przez: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Wydawnictwo Edukacyjne
Wiking, Operon, Grupe MAC, Nowg Ere i Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe
(MEN 2024).

Proces dopuszczenia do uzytku szkolnego ma tez liczne usterki, ktore
w swoim raporcie pokontrolnym za okres 2020-2022 podkreslita Najwyzsza
Izba Kontroli (NIK). Kontrolerzy zwrdcili przede wszystkim uwage na nie-
przejrzysty sposob doboru rzeczoznawcéw do opiniowania podrecznikéw, co
moglo stwarza¢ ryzyko wystgpienia konfliktu intereséw. Brak bylo ustalonych
zasad i kryteriéw ich powotywania, co skutkowalo faktem, ze o wyborze eksper-
tow decydowaly niejasne, subiektywne opinie odpowiedzialnych pracownikow
MEIN. W praktyce opiniowaniem podrecznikéw zajmowala si¢ ograniczona
liczba rzeczoznawcéw wynoszaca jedynie 24% (189 sposrdd 792), a niektorzy
sporzadzali opinie wielokrotnie. Stwierdzono ponadto przypadek konfliktu
interesow, kiedy podrecznik zgltoszony przez WSiP opiniowal rzeczoznawca,
ktory byl autorem ksigzek publikowanych przez to wydawnictwo (NIK 2023).
Przypuszcza sig, ze ofiarg nieprzejrzystego procesu doboru ekspertéow padt pod-
recznik dla klasy 8 szkoty podstawowej, Europa. Nasza historia, bedacy efektem
wspdlnego polsko-niemieckiego projektu zainicjowanego przez oba panstwa,
nad ktorym piecze sprawowata Wspdlna Polsko-Niemiecka Komisja Podrecz-
nikowa (Strobel, Wojtaszyn 2012; Julkowska, Bomelburg 2024). Pierwsze trzy
tomy tej serii podrecznikowej wydanej przez WSiP dla klasy 5, 6 i 7 zostaly do-
puszczone do uzytku, natomiast tom przeznaczony dla klasy 8, w toku procedu-
ry w latach 2020-2022, w wyniku rozbieznych ocen rzeczoznawcéw i powolaniu
dodatkowego eksperta, ktéry wydal negatywna oceng, nie zostat uwzgledniony
na liscie podrecznikéw szkolnych MEN. Po zmianie rzagdu w wyniku wyborow
parlamentarnych, wydawnictwo ponownie zglosito tom do oceny ministerial-
nej, ktéra zakonczyla si¢ pomyslnie i podrecznik zostal dopuszczony do uzytku
szkolnego (Kwasny 2024).
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Rynek podrecznikowy

Nie mozna zapomina¢ réwniez o roli wolnego rynku. Produkcja podrecz-
nikéw stanowi towar, ktéry nalezy sprzedac, aby zapewnic sukces komercyjny
firm-wydawnictw. W zwigzku z tym starano sie zapewni¢ odpowiednia jakos¢,
uatrakcyjni¢ szate graficzng, doda¢ materialy ilustracyjne, tabele, a takze za-
wrze¢ dodatkowe tresci np. w postaci dofaczonej ptyty CD. Tajemnica poli-
szynela w srodowisku edukacyjnym w Polsce na przetomie XX i XXI w. byta
tez dziatalno$¢ przedstawicieli handlowych poszczegolnych wydawnictw, kté-
rzy w zamian za wybdr podrecznika okreslonego wydawnictwa oferowali do-
datkowe materialy edukacyjne w postaci map, tablic historycznych, gotowych
sprawdzianéw wiedzy z poszczegélnych dzialéw, dostepu do internetowego
panelu nauczyciela itp. Nie jest to sytuacja odosobniona, charakterystyczna tyl-
ko dla polskiego rynku wydawniczego. Na przyktad w Niemczech wydawnic-
twa rowniez wydaja dodatkowe materialy, gtéwnie zintegrowane podreczniki
dla ucznia i nauczyciela oraz stosujg réznego rodzaju naciski na odpowiednie
gremia panstwowe dopuszczajace podreczniki do uzytku szkolnego w poszcze-
golnych landach (Nasalska 2004: 99-100), natomiast w Stanach Zjednoczonych
wydawnictwa wprowadzajace na rynek nowe podreczniki s3 w stanie inwesto-
waé w szeroko rozumiang promocj¢ kwoty rzedu miliona dolaréw (Herlihy
1992: 9-10).

Nieco inaczej przebiega ten proces w Ukrainie. Podreczniki dopiero po
uzyskaniu rekomendacji ministerialnych s3 przekazywane do wydawnictw po-
siadajacych odpowiednie licencje. Procedura wyboru wydawnictw jest regulo-
wana przez Ministerstwo O$wiaty i Nauki i przebiega w kilku etapach w drodze
przetargdw i zamowien publicznych (Hakas MinicTepcTBa Hayku Ta OCBiTH
Ykpainu 2022). Druk podrecznikéw dla szkoét finansowany jest z budzetu pan-
stwa, a ksigzki, z ktérych uczniowie korzystaja w czasie zaje¢ przekazywane sg
nieodptatnie. W przeciwienstwie do Polski, gdzie wydawnictwa udostepniaja
wersje elektroniczng jedynie tym szkotom, ktére deklarujg korzystanie z nich
na lekcjach, wszystkie podreczniki dostepne sa rowniez online w wersji PDE

Prawo do druku wszystkich podrecznikoéw, takze historycznych, przy-
stuguje tym wydawnictwom, ktére przejda procedury przetargowe za po-
$rednictwem specjalnego elektronicznego systemu, majacego wyeliminowa¢
przypadki korupcji — Prozoro' i spelnig ustalone kryteria. W praktyce pod-
reczniki drukuje kilka wiodgcych wydawnictw, ktére posiadaja niezbedny

! Prozoro (ukr. Przejrzystos¢) to ukrainski elektroniczny system zamoéwien publicznych,
w ktérym klienci panstwowi i samorzadowi oglaszaja przetargi na zakup towardéw, robot bu-
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sprzet i doswiadczenie w pracy z duzymi nakladami i zamoéwieniami rzado-
wymi, jednak rynek wydawniczy stal si¢ bardziej konkurencyjny. Prywat-
ne firmy aktywnie uczestnicza w przetargach, a wydawnictwa panstwowe
stracily monopol na druk podrecznikéw, co pozytywnie wplyneto na ja-
kos¢ i konkurencyjnos$¢. Obecnie przygotowaniem podrecznikéw zajmuja
sie przedsigbiorstwa z réznych regionéw kraju np. Ranok, Litera, Heneza,
Aston. Wybrane wydawnictwa realizujg zamoéwienie zgodnie z warunkami
przetargu, ale takze muszg zadbac o to, aby podreczniki spelnialy panstwo-
we standardy jakos$ciowe, dotrzyma¢ okreslonych termindéw i zagwaranto-
wac dostawe gotowych produktow do szkdt.

Zakonczenie

W procesie edukacji szkolnej coraz cze¢sciej wykorzystywane sg inne $rodki
dydaktyczne. Zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie wykorzystuja dobrodziej-
stwa zwigzane z rozwojem nowych technik informatycznych - szczegélnie
internet dostarcza wielu tatwo dostepnych mozliwosci. W trakcie nauki siega
sie tez do dedykowanych filméw dokumentalnych i fabularnych, dodatkowych
lektur czy rozbudowanych pakietéw multimedialnych. Nie mozna jednak za-
kwestionowa¢ faktu, ze mimo rozwoju nowych srodkéw dydaktycznych, to
wlasnie podrecznik pozostaje nadal kluczowym narzedziem uzywanym na
lekcjach historii i podstawowym $rodkiem przekazu wiedzy historycznej. Ma
on przemozny wplyw na ksztalt praktycznego nauczania wiedzy o przesztosci.

Zaréwno Polska, jak i Ukraina posiadaja doswiadczenia z funkcjonowa-
niem w systemie totalitarnym, ktéry wykorzystywal edukacje historyczna
w celu legitymizacji prowadzonej polityki. Pierwsze reformy w okresie trans-
formacji przebiegaly odmiennymi torami: w Polsce pojawilo si¢ - jako reak-
cja na uwarunkowania poprzedniego systemu — dazenie do jak najwigkszego
zdemonopolizowania procesu ksztaltowania nauczania i produkcji podreczni-
kéw, natomiast w Ukrainie zachowano zarzadzanie centralistyczne w obawie
przed tendencjami odsrodkowymi i polityka Rosji. O ile w Polsce utrzymy-
wal si¢ pierwotny trend (w ramach wyznaczanych przez podstawy programo-
we), to zmiany polityczne i rézne wizje edukacji historycznej wpltywaly na jej
finalny ksztalt. W Ukrainie z czasem réwniez pojawila si¢ demonopolizacja
jako odpowiedz na dazenia spoleczne zwigzane z wydarzeniami politycznymi

dowlanych i ustug, a przedstawiciele biznesu rywalizuja na aukcjach o mozliwos¢ zostania do-
stawcg dla panstwa.
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i dostosowaniem do $wiatowego obiegu wiedzy historycznej i dydaktyczne;j.
Jednoczes$nie Ukraina boryka si¢ z problemami zwigzanymi z agresja rosyj-
ska i wykorzystywaniem dyskursu historycznego do tworzenia antyukrainskiej
narracji przy wykorzystaniu odniesienn do edukacji historycznej okresu so-
wieckiego. Starajac si¢ przeciwdziata¢ propagandzie rosyjskiej, wprowadzane
s3 odgornie uregulowania prawne, ktére majg na celu ustrzec spoleczenstwo
przed jej wplywami. W obu panstwach funkcjonuja szczegdtowe procedury
dopuszczania podrecznikéw do uzytku szkolnego, ktore reguluja to zagadnie-
nie na poziomie centralnym. Zapewnia to wplyw czynnikéw politycznych na
ich ksztalt oraz kontrole rozpowszechnianych tresci. Polityka historyczna po-
zostaje w ten sposob immamentnym elementem kreowania sposobow i form
nauczania historii.
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ABSTRACT

The article attempts to analyze the process of historical education, with particular reference to
school history textbooks in Poland and Ukraine. The historical background, the reforms implemented
and the mechanisms influencing the contents of the textbooks are presented in a descriptive form and in
comparative terms. In addition, the role of historical policy in shaping historical education is examined,
as are the institutional processes that either reinforce or refute the corresponding political and ideolog-
ical interpretations. This factor pertains to both countries, but it is especially significant in the case of
Ukraine’s counteraction against Russian propaganda, which uses the Soviet narrative, overinterpreta-
tions, manipulations and fake news in its information war.
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Jak niemiecki Zachoéd wymyslit swoj Wschéd
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Od 1990 r. mieszkancy bytej NRD doswiadczajg nieréwnosci i wykluczenia z demokraciji.
Cho¢ formalnie majg szanse na partycypacje, reprezentacje, a nawet mozliwos¢ awansu,
realnie takich szans jest niewiele. Odsetek Niemcow wschodnich zajmujacych najwyzsze
stanowiska w nauce, administracji, wymiarze sprawiedliwosci, mediach i gospodarce wy-
nosi ok. 1,7 proc. — a od zjednoczenia Niemiec minety juz cate dekady. Do dzi$ wielu z nich
brakuje kapitatu kulturowego, symbolicznego i spotecznego.

Poza tym mieszkancy bytej NRD wcigz muszg borykac sie z narzucong im wschod-
nig tozsamoscig. Obarcza sie ich odpowiedzialnoscig za narastajace podziaty spoteczne
i przypisuje im takie atrybuty jak populizm, niezrozumienie demokracji, rasizm, spiskowe
teorie dziejow. W bestsellerowej ksigzce profesor literatury z Lipska Dirk Oschmann poka-
zuje, ze ponad trzydziesci lat po upadku muru berlinskiego Zachéd Niemiec wcigz definiuje
siebie jako norme, a Wschdéd jako odstepstwo, co w potgczeniu z dyskryminacjg i wyklu-
czeniem zagraza stabilnosci niemieckiej demokraciji.

Ksigzka Jak niemiecki Zachod wymyslit swoj Wschdéd, wydana najpierw w jezyku nie-
mieckim, znajdowata sie przez kilkanascie miesiecy na szczycie listy bestsellerow tygodni-
ka ,Der Spiegel”.



